Jahrgangsgemischte Eingangsklassen

(Ergebnisse des Schulversuchs)

1. Grundlagen des Schulversuchs

a)

b)

Beschluss des Bayerischen Landtags

Mit Beschluss des Bayerischen Landtags vom 08.07.1998 (Drucksache 13/11824)
wurde das Kultusministerium gebeten, einen Modellversuch mit einer jahrgangsiiber-
greifenden zweijahrigen Anfangsklasse einzurichten. Zicl des Modellversuches sollte
cine Erprobung sein. ob die Einschulung kiinftig flexibler nach Eignung der Kinder
gestaltet werden kann, im Rahmen der Neugestaltung der Eingangsstufe in der Grund-

schule.

Gemih dem Beschluss wurde bereits zum Schuljahr 1998/99 cin Schulversuch mit zu-
niichst 7 Grundschulen eingerichtet, der in den folgenden Schuljahren um weitere 19

Grundschulen ausgeweitet wurde (siche Anhang):
Konzept des Schulversuchs

Der Schulversuch wurde zunichst. auch im Hinblick auf eine rasche zeitliche Umset-
zung, an solchen Grundschulen eingerichtet, die ohnehin aus organisatorischen Griin-
den wegen geringer Schiilerzahlen jahrgangkombinierte Klassen einrichten mussten
hzw. bereits bisher eingerichtet hatten. Erst in der nachfolgenden Ausweitung konnten
Schulen dazu gewonnen werden, dic trotz ausreichender Schiilerzahlen das jahrgangs-
gemischte Konzept erproben wollien. Die organisatorische Zwangssituation der ersten

Grundschale war aber kein Hemmnis, das padagogische Konzept zu erproben.

Das Konzept hatte drei Schwerpunkte:
- kognitives Lernen,
- soziales Lernen.

- pidagogische und organisatorische Konsequenzen.
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Die padagogische Grundidee jahrgangsitbergreifenden Lernens ist die Altersmischung.
Sie entspricht der natiirlichen Alltagssituation allersheterogener Gruppen und stellt die
heterogene Lerngruppe in den Mittelpunkt, da aus der Verschiedenheit heraus (nicht
nur auf das Alter bezogen) in vielfiltiger Hinsicht Lerngelegenheiten entstehen. Der
konstruktivistische Lernbegriff ist in der Grundschuldidaktik unumstritten, auch im
neuen Lehrplan fiir die Grundschule bereits umgesetzt. Lernen heift demnach. vielfal-
tige Erfahrungen zu machen und Wissen immer neu zu konstruieren. Im Alltag der
Kinder verlaufen Lemnprozesse nicht linear vom Erwachsenen zum Lermenden, son-
dern die Kinder lernen durch Handeln und selbsttitige Auscinandersetzung mit den
Lerninhalten. Die Differenz unter den Kindern gilt dabei als Motor sowohl fiir sachbe-

zogenes als auch fiir soziales Lernen.

Die jihrlich wechselnde Zusammensetzung der jahrgangsgemischten Klasse beein-
flusst in produktiver Weise die sozialen Beziehungen der Kinder. Gruppendynamische

Lernprozesse werden dadurch in Gang gesetzt.

Die Differenz der altergemischten Gruppe ist beabsichtigt und wird padagogisch ge-
niitzt. In der gegenseitigen Akzeptanz erfahren die Kinder Bereicherung. Die Wahr-
nehmung der Unterschiede erfordert das gegenseitige Helfen und fordert den solidari-
schen Umgang miteinander. Wesentlicher Kern des Lernens in altersgemischten
Gruppen ist das Lernen voneinander und miteinander. Unterstiitzt wird dieses Lernen
durch schiilerorientierte Lernphasen wic zum Beispiel im freien Arbeiten. in der Wo-

chenplanarbeit, durch Projektarbeit. durch Rhythmisicrung des Schulvormittags.

Die zunehmende Heterogenititl der Eingangsklassen zwingt zu verstirkter Individuali-
sierung und Differenzierung. Das l.ernangebot ist im Unterschied zu cinem gleich-
schrittigen Unterricht verstirkt auf die unterschiedlichen Begabungen und Entwick-
Jungen der Kinder ausgerichtet. Auch unter diesem Gesichtspunkt eigenen sich insbe-
sondere die vorher genannten Arbeitsformen. Die Altersmischung und das notwendige
differenzierte Lernangebot tragen dazu bei. dass sowohl schwiichere Kinder wie auch
fortgeschrittene Kinder Lernanregungen auf ihrem Anspruchsniveau erhalten: Dabei
kann auch von der Lehrplan-Norm abgewichen werden. Aus dem Lernangebot Jiir die
altersheterogene Gruppe erwachsen Aufpabenstetlungen, zu deren Losung jeder ¢in-

zelne aufl seinem Leistungsniveau beitragen kann. Gleichzeitig ergeben sich durch die
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Zusammenarbeit in der Gruppe vielfiltige Lerngelegenheiten mit anderen Kindern, die

zur individuellen Férderung jedes einzelnen Kindes beitragen kénnen.

Altersgemischtes 1.emnen erfordert Verénderung in der Organisation des Unterrichts
and im Rollenverstindnis des Lehrers. Die Ausgewogenheit von offenen und fronta-
len. freien und organisierten, fachorientierten und facheriibergreifenden, jahrgangsbe-
zogenen und jahrgangsibergreifenden Anteilen fiihrt zu einer veridnderten Lernkultur,
die die kognitive, soziale, emotionale, kreative und korperliche Entwicklung der Kin-
der im Sinne der komplexen Behiitungs- und Erziehungsarbeit von Schule herticksich-
tigt. Die Lehrerrolle dndert sich wesentlich durch die Zuriicknahme einer dominanten
Vermittlerrolle. Sie ist dagegen eher durch zunchmende Beratung, Begleitung und Im-
pulsgebung fiir Kinder. durch Initiierung von Mitbestimmung und des Miteinander -
Lernens von Kindern sowic durch die Aufgeschlossenheit und Akzeptanz vielfdluger

Lernwege gekennzeichnet.
Ziele des Schulversuchs

Der Modeliversuch sollte Erkenntnisse dariiber erbringen, ob im Rahmen der jahr-

gangsgemischten Eingangsklassen nachfolgende Ziele erreicht werden kénnen:

- kognitives Lernen:
e bessere Beachtung der Heterogenitit und Vielfalt unterschiedlich begabter
Kinder.
o bessere Beachtung des unterschiedlichen individuellen Lernzeitbedarfs.
e Moglichkeit zur flexiblen Verweildauer,
e differenziertes Férdern und Fordern durch Mitschiiler als Tutoren
e Bildung differenzierter, auch jahrgangsgemischter Lerngruppen und

e [Betonung der Stirken des Einzelnen.



- soziales Lernen:

[

Einschulung mdglichst vieler Kinder vor Ort,

Forderung der Hilfsbereitschaft beim Lernen und Lehren,

erleichtertes Hineinwachsen in die Schulgemeinschatt,

Forderung der Einordnungsbereitschaft durch natiirliche Hierarchien und

Betonung des kooperativen Lemnens.

- Rahmenbedingungen und pddagogische Konsequenzen:

Offenheit und Innovationsbereitschaft der Lehrkrifte.
Fortbildungsmoglichkeiten und Fortbildungswille in Fragen der inneren Diffe-
renzierung und der Diagnostik,

Kooperationswille und Teamfihigkeit des Lehrerkollegiums,
Weiterentwicklung der Kooperation mit den Kindergirten,

Einbindung und Information der Eltern diber Diagnose und individuelle Lern-
entwicklung.

intensive Beratung der Lltern berztiglich der Schullaufbahnwahl,
Weiterentwicklung der Schiilerbeurtellung und

Mitarbeit von Forderlehrern bzw. Mobilen Diensten.

2. Durchfithrung des Schulversuchs

a} Versuchsschulen

Der Modellversuch wurde im Schuljahr 1998/99 zundchst an 7 Grundschulen einge-

richtet. Mit dem Schuljahr 1999/00 wurde er um 2 Grundschulen. im Schuljahr

2000/01 um nochmals 17 Grundschulen ausgeweitet. Um auch den neuen Versuchs-

schulen ausreichend Zeit zur Erprobung zu geben. wurde der Versuchszeitraum bis

zum Ende des Schuljahres 2001/02 verlangert.

Die pidagogische Begleitung des Schulversuchs wurde vom Staatsinstitut fur Schul-

padagogik und Bildungsforschung ISB wahrgenommen.
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Die Lehrkrifie erhielten eine Anrechnung von 2 Unterrichtsstunden fiir die Erarbel-
tung des Konzepts. die schriftliche Berichterstattung. die Mitwirkung in einem Ar-

beitskreis am 1SB und die Frarbeitung einer entsprechenden Dokumentation (Handrei-

chung).
¢) Dokumentation
Uber die Durchfiihrung des Schulversuchs und Erkenntnisse aus dem bisherigen Ver-

Jauf wurde dem Bayerischen Landtag mit KMS Nr. IV/2 - § 7301 - 4/157 640 vom
02.11.1998 sowie KMS Nr. IV/1a - S 7301 - 4/131 720 vom 13.12.1999 berichtet.

Ereebnisse des Schulversuchs

Der Schulversuch ist insgesamt als sehr positiv und gelungen zu bezeichnen. Die nachlol-
genden Grafiken zeigen die Einschitzung der beteiligren Lehrkrifte auf der Grundlage ih-

rer Erfahrungen im Schulversuch.

Die eingangs dargestellten Zielfragen werden in den nachfolgenden Darstellungen zu-

sammengciasst:

- Leistungsverhalien in jahrgangsgemischien Eingangsklassen

- Uberspringen cinen Jahrgangsstufe

- Wiederholen einer Jahrgangsstufe

- soziale Komponente von jahrgangsgemischten Fingangsklassen

- Rahmenbedingungen und pidagogische Konsequenzen



a) Leistungsverhalten in jahrgangsgemischien Eingangsklassen

Die Ergebnisse beim Leistungsverhalten etlauben die Finschitzung, dass die jahr-

gangsgemischte Eingangsklasse im Vergleich zur Regelklasse mindestens gleich gut.

leilweise sogar besser abschneidet. Dafiir gibt es mehrere Begrimdungen:

Bild 9: Der Heterogenitét der Kinder wird bei Schuleintritt besser
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Bild 8: Dem Individualisierungsanspruch wird besser
Rechnung getragen
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Fine Begriindung dafiir sehen die Lehrkrifie auch darin, dass sie mehr Zeit und mehr

Maéglichkeiten haben. sich mit dem cinzelnen Schiiler zu befassen.

Dics i<t mit ein Grund. dass die Schiiler cher begabungsgerecht peférdert werden kon-

nen:

Bild 10: Alle Kinder werden entsprechend ihren
Voraussetzungen optimal gefordert
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Allerdings machen die Lehrkrifie auch darauf aufmerksam. dass wie in Jahrgangs-

klassen auch, auf zusitzliche FordermaBnahmen nicht verzichtet werden kann:

Bild 11: Zusitzliche FérdermafRnahmen kénnen reduziert
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Auch hinsichtlich der Firderung entwicklungsverzdgerter, behinderter oder von Be-
hinderung bedrohter Schiiler ist festzustellen, dass die jahrgangsgemischte Eingangs-

klasse keine Vortetle gegeniiber der Jahrgangsklasse besitzt

Bild 12: Férderung entwicklungsverzogerter, behinderter
oder von Behinderung bedrohter Schiiler
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h) Uberspringen einer Jahrgangsstufe

Fine gezielte Erprobung war hier deshalb nicht moglich. weil nicht vorhersehbar war.
ob in den ausgewihiten Modellklassen besonders begabte Schiiler sein werden.
Zundchst ist festzuhalten. dass dic teilnehmenden Lehrkréfte tiberwiegend feststellen.

dass begabte Schiiler in besonderer Weise gefordert werden kénnen:

Bild 1: Begabte Schiiler kénnen in besonderer Weise
gefordert werden
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In der Summe haben im Schuljahr 2000/01 insgesamt 5 Schiiler aus 19 Klassen eine
Jahrgangsstufe tibersprungen. Im Vergleich zum gesamibayerischen Ergebnis mit 344
Schiilern, die eine Jahrgangsstufe im Bereich der Jahrgangsstufen 1 und 2 dibersprun-
pen haben. erscheint die Zahl dennoch hoch. Dies korrespondiert mit den Bewertun-
gen der Lehrkrifie. inwicweit besonders begabte Schitler in jahrgangsgemischten
Klassen in besonderer Weise geférdert werden kénnen. Das Uberspringen in jahr-
gangsgemischten Klassen wird deshalb erleichtert. weil ein fritherer. natiirlicher Kon-
takt zu erweitertem Wissen maglich ist; die Kinder der 1. Klasse lemnen automatisch
bei den Schiilern der 2. Klasse mit. Sie ibernchmen sofort Verhaltensmuster. Arbetts-
technik und kénnen in Teilbereichen in deren Unterrichtsinhalte eingebunden werden.
Sic zeigen sich zudem duBlerst motiviert. bei den GroBen mitzuarbeiten. denn sie wol-
len beweisen. dass sie das auch kénnen. Die Schiiler kénnen sich individuefl mit Un-
terrichtsmaterialien beschiftigen. die Gber dem Anforderungsniveau ihrer fahrgangs-
stule liegen. Zudem kénnen sic auch als Tutoren fiir schwache Schiller aus der zweiten

Klasse eingesetzt werden. Die Verstarkung individualisierender Arbeitstormen und
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Arbeitsmitle] motiviert zu selbstgesteuertem Lernen, und die Schiiler kénnen dort in
den Lernstoff einsteigen, wo sie sich gerade befinden. Wesentlicher sozialer Aspekt
dabei ist. dass die Schiiler trotz Uberspringens in der Klassengemeinschaft verbleiben.
In offenen Lernformen kdnnen sie sich nach ihrem individuellen Lerntempo richten. In
den jahrgangsgemischten Eingangsklassen gibt es ein breiteres Angebotsspektrum fir

besonders begabte Schiller der 1. Klasse.

Biid 2: Die Motivation und Bereitschaft zum Uberspringen
fiir besonders begabte Schiiler kann erhéht werden

Erprobungskliassen
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Nachteile ergeben sich inshesondere aus ungiinstigen Rahmenbedingungen. die jedoch
fiir Jahrgangsklassen in gleicher Weisc gelten. Die glinstige soziale Komponente des
Verbleibens in der Klassengemeinschaft entfillt. wenn ein Schiiler aus der zweiten
Klasse in die dritten Klasse tiberspringt. Findeutig positiv ist die Einstellung der Lehr-
krifie zu der Frage, ob jahrgangsgemischte Eingangsklassen die Motivation und die

Bereitschaft zum Uberspringen fiir besonders begabte Schiiler erhhen kénnen:

Wiederholen einer Jahreangsstufe

Wider Erwarten ist die Zahl der Schiler. die eine Jahrgangsstufe wiederholen mussten.
vergleichsweise hoch. Allerdings zeigt sich, das mit zunehmender Umsetzung des
Konzepts die Zahl der Wiederholungsschiiler abnimmt. So mussten in den Klassen.
dic seit Anfang an am Modellversuch teiinchmen. im ersten Schuljahr noch 4 Schiiler

wiederholen. in den Folgejahren jedoch kein einziger Schiiler mehr.
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Vorteile fiir die Forderung besonders schwacher oder langsam lernender Kinder beste-

hen in jahrgangsgemischten Klassen

- durch das .lehrende Lernen”, d. h. dass Schiiler der zweiten Klasse in den Phasen
freien Arbeitens mit Schiilern der ersten Klasse lernen (Helfersystem),

- dadurch, dass Kinder oftmals erfolgreicher von- und miteinander lernen durch ihre
eigene sprachliche I-bene, '

- darin dass durch Vorbild. Ansporn und Hilfe der Schiiler der zweiten Klasse bei lern-
schwachen Schitlern der ersten Klasse ein schnellerer Lernfortschritt erzielt wird als

in homogenen Klassen.

Letztlich ist auch hier ausschlaggebend. dass durch den hoheren Anteil schitlergesteu-
erten Lernens die Lehrkraft mehr Reserven {rei hat, sich individuell um die schwachen

Schiiler zu kilmmern (siche Bild §).

Wenn doch ein Wiederholen erforderlich ist. so liegt der Vorteil der jahrgangsge-
mischien Klassen darin. dass der Schiiler zum einen bereits withrend des Schuljahres
im Lernstoff zuriickgehen kann. Wesentlich ist der Vorteil. dass der Schiiler in der
Klassengemeinschaft und bei der ihm bekannten (verirauten) Lehrkraft verbletben
kann. Es erfolgt keine Ausgliederung nach dem Leistungsstand. Nachteilig kann die
jahreangsgemischte Klasse fiir ein Kind sein, wenn es erleben muss, dass es haufiger
mit den Jiingeren zusammen arbeiten muss und dass ihm einige Schulanfiinger an
Wissen iiberlegen sind. Dic Erfahrung des Schulversuchs zeigt jedoch, dass dies &u-
Berst selten der Fall ist. Im Gegenteil sind viele dieser Kinder froh. wenn sie Unter-

richtsinhalte angeboten bekommen, bei denen sie erfolgreich mitarbeiten konnen.

Probleme konnen sich auch aus deim Rahmenbedingungen. zum Beispiel der Klassen-
orife oder der starken Heterogenitdt ergeben, was allerdings auch fiir die Jahrgangs-

klasse gilt und insofern als Nachteil nicht gewertet werden kann.



d) Die soziale Komponente von jahrgangsgemischten Eingangskjassen

Hinsichtlich der sozialen Erziehung kommt der jahrgangsgemischten Klasse ein be-
sonders hoher Stellenwert zu. Generell ldsst sich feststellen, dass dic Jahrgangsmi-
schung den Erwerb sozialer Kompetenzen eindeutig erhoht. So erkennen Schiler frii-
her ihre Schwichen und Stirken. wodurch kritisches Denken und Handeln im Mitein-
ander und Untercinander intensiver entwickelt werden. Der Weg zu ciner seibstbe-
wussten, eigenstindigen kindlichen Persénlichkeit scheint in der Altersmischung bes-
ser gefordert werden zu konnen. Da gerade auch das soziale Lernen von gesellschaftli-

cher Relevanz ist. kommit der Altersmischung eine immer grofiere Bedeutung zu,

Deutlich positiv war die Finschétzung der Lehrkrifie zu den Fragen, ob in eincer jahr-

gangsgemischten Eingangsklasse

die Fingliederung in die Schulgemeinschafi erleichtert wird,

Biid 3: Die Eingliederung in die Schulgemeinschaft wird
erleichtert
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oh zusitzliche Hilfen zur Persénlichkeitsentwicklung und Selbstfindung gegeben wer-

den.

Bild 4: Zusitzliche Hilfen zur Personlichkeitsentwicklung
und Selbstfindung
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ob soziale Lernprozesse und gruppendynamische Aspekte beglinstigt werden

Bild 5: Soziale Lernprozesse und gruppendynamische
Aspekte werden beglinstigt
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und ob cine Verbesserung der Einordnungsbereitschaft in die Lerngruppe zu erkennen

ist.

Bild 6: Verbesserung der Einordnungsbereitschaft in eine
Gruppe
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Inn allen vier Bereichen haben die Lehrkriifie hauptsichlich positive Aspekte der jahr-

oangsgemischten Fingangsklasse im Vergleich zur Jahrgangsklasse gesehen.

e) Piddagogische Konsgguenzen

Insgesamt ergaben sich in der Umsetzung des Konzepts der jahrgangsgemischten Ein-

cangsklasse Verinderungen in der Art und Weise des Lehrens und Lernens. die in der ge-

cenwirtigen padagogischen Diskussion in dem Begrif ..veréinderter Lernkultur™ zusam-

mengefasst sind.

Dic verdnderte Lernkultur ist gckennzeichnet durch:

- Besonderheiten in der Unterrichisorganisation
- Ahteilungsunterricht. wo notig.

- altersgemischte Lerngruppen. wo moglich

- individuelle Lernangebote. wo notwendig

- freies Arbeilen



Flexibilisicrung des Schulalltags

Abweichen von der 45-Minuten-Finheit
Wechsel von Anspannung und Entspannung
Wechsel von Spiel und Lernen

flexible Pausengestaltung

flexibler Unterrichtsanfang

l.ernen und Letsten

selbsigesteuertes. eigenakiives Lernen

das Lernen lemen

Selbstverantwortung {ibernehmen

Entwicklung von Kompetenzen

Aufbau und Frhalt von Letstungsmotivation und -bereitschafi
Erwerb von Schliisselqualifikationen

Lernen durch Vorhilder

Fachorientierung und ficheriibergreifenden Unterricht

Oricentierung an Kind und Sache
Projektarbeiten
Interessen- und Neigungen der Schiiler einbezichen

Linbczug neuer Medien

jahrgangsspezifische Grundwissen, (Erstlesen, Lrstschreiben, Erstrechnem)

musischen Fichern. Sport und Religion

Individualisierung und Differenzierung

[
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Berticksichtigung und Ermdglichung des unterschiedlichen Lernzeitbedarls

vielfiltige Lehr- und Lernsituationen
Individualisierung der heterogenen Lerngruppen

Verbindung differenzierter Angebote

neue Lernformen

Freiarbeit. Wochenplanarbeit. Tagesplanarbeit

Projekte. Befragungen. Lrkundigungen. Unterrichtsgiinge
Werkstattbetrich

soziales Erleben (Lesenacht. usw.)

Lernen am Computer

jahrgangsiibergreifende Schwerpunkte im Heimat- und Sachunterricht. in den



e Rollenspiele fiir soziales Lernen

e kreatives Lernen (Traumreisen. usw.)

e [rzihl- und Gespriichskreise

»  Wochenthemen

e  Ausgewogenheit zwischen lehrerzentriertem und schiilerbestimmtem Unter-
richt

e flexible Handhabung des Lehrplans und der Stundentafel

eine neue Rolle des Lehrers

e Unterrichten. Beraten. Begleiten. Betreuen

e Flexibilitit und Gestaltungssicherheit

e hohes Maf} an Organisations- und Planungsgeschick

e Ausgewogenheit zwischen offenem und gebundenem Lernen

e Teamarbeit im Kollegium

e Zusammenarbeit mit Eltern

e /usammenarbeit mit avferschulischen Einrichtungen und piddagogischen
Nachbarinstitutionen

e uneingeschrinktes Ja zur jahrgangsgemischien Klasse.

soziales Lernen

e Entwicklung und Starkung des Selbstwertgefiihls

e Erwerb sozialer Kompetenzen

e Arbeiten in bewcglichen Sozialstrukturen

» gemeinsames Bewiltigen von Lernvorhaben

e Kooperation

e pegenscitige Hilfe (Helfersysteme)

e Toleranz und Ricksichtnahme

e Ubernahme von Partnerschatien

e Abbau von Konkurrenzdenken

e Wechsel der Rolle Lehrender/Lernender

Abbau eines starren Rollenverhaltens (Aufienseiter)

o soziales Verhalien und Lernformen als Lerninhalt

e Uibernahme des Miteinander auch im auflerschulischen Bereich



f) Konsequenzen fir Klassenbildung und Stundenplansestaltung

Die Umsetzung des Konzepts der Altersmischung in jahrgangsgemischten Klassen wird

begiinstigt durch verschiedene Faktoren:

Klassenbildung

- Eine Klassenstirke von 30 Schiilern sollte nicht Gberschritten werden. Der Anteil
von Schiilern der 1. und 2, Jahrgangsstufe solite mdglichst ausgeglichen sein.

- Um Eltern ein echtes Angebot machen zu kénnen. evil. sie tiberzeugen zu konnen.
sollte das parallele Einrichten von jahrgangsgemischten Klassen und reinen Jahr-
gangsklassen an einer Schule méglich sein.

- Nach Mdaglichkeit sollten den jahrgangsgemischten Eingangsklassen zur Differenzie-

rung und Gruppenbildung einige Forderlehrerstunden zugewiesen werden.

- Grundsatzlich sollte fiir jede Jahrgangsstufe tiglich eine Unterrichtsstunde zur Verfii-
gung stehen. in der getrennt unterrichtel wird. Dies bedeutet fiir die Lehrerstundenzu-
weisung cinen Mehraufwand von 5 Stunden.

- Der Unterricht in jahrgangsgemischten Klassen wird durch eine starke Rhythmisie-
rung erheblich begiinstigt. ier konnen die Freebnisse des Schulversuchs ..Rhythmi-

sierung des Unterrichtsvormitiags™ tibernommen werden.

Rahmenbedinguneen

- Viir ungestdries Arbeiten im Abteilungsunterricht ist ein Gruppenraum erforderiich,

- Jahrgangsgemischte Klassen bendtigen mehr und vielfZluges Freiarbeitsmaterial. um
den Lernbedingungen in beiden Klassen gerecht werden zu kénnen

- Lehrkrifte, dic cine jahrgangsgemischie Kiasse tibernehmen. brauchen cine geziclte

Forthildung.



4. Maglichkeiten der Umsetzung

Grundsitzlich ist dic Jahrgangsmischung in den Uingangsklassen tn padagogischer Hin-
sicht zu befiirworten. Die Altersmischung entspricht der Alltagssituation der Schiiler in ih-
rem Lebensumield. Flexible Unterrichtszeiten. die auch eine stirkere Vemnetzung der Fi-
cher und Inhalte erleichtern. kommen den Bediirfnissen und der geselischaftlichen Not-
wendigkeit eines verstérkten emotionalen. individucllen und sozialen emens sowle eines
ertragreichen fachlichen Unterrichts entgegen. Dabei kdnnen widrige organisatorische
Bedingungen die Effizienz des Unterrichtens einschrinken. stehen ihr aber grundsitzlich
nicht entgegen. In keinem der untersuchien Aspekte zeigen die jahrpangsgemischien Ein-

gangsklassen schlechtere Lrgebnisse als reine Jahrgangsklassen.

Fir die Umsetzung des Schutversucht in ein allgemeines Angebot werden folgende Vor-

schliige unterbreitet.

a) Den Grundschulen sollte kiinftig in Klassenbildungsschreiben {reigestellt werden. ob
sie die Fingangsklassen nach Jahrgiingen oder jahrgangsgemischt einrichten mochten.
méglichst aber nicht beide Formen zugleich.

b) Die Einrichtung von jahrgangsgemischten Klassen erfolgt kostenneutral. d.h. keine
Mehrung von Klassen durch dic Jahrgangangsmischung.

¢) Tiner Grundschule. die die Fingangsklassen jahrgangsgemischt einrichtet. sollte nahc
Maglichkeit ein [orderlehrer zugewtesen werden.

dy Geeignete Unterrichtshilfen sollten fiir die Lehrkrifie erstellt werden. zum Beispiel ei-
ne Handreichung iiber die Fihrung jahrgangsgemischter Klassen. Unterrichtsorganisa-
tion und Stundenplangestaitung. Der neue Lehrplan fiir die Grundschulen ist fir die
Tahrgangsstufen | und 2 bereits als gemeinsamer Lehrplan konzipiert. Lir kénnte im
Hinblick auf gemeinsame Lehrphasen noch intensiviert werden.

¢) Jahreangsmischung sollte auch in den Jahrgangsstafen 3 und 4 ermdglicht werden. Li-
gene Versuche hierzu sind nicht erforderlich, Eine frithere wissenschafiliche Studie
der Piadagogischen Hochschule Schwiibisch Gmitind aus dem Jahr 1982 bescheinigt
der Jahrgangsmischung in den Jahreangsstufen 3 und 4 im kognitiven Bereich mindes-
tens die Vergleichbarkeit mit Jahrgangsklassen. im sozialen Bereich sogar deutliche

Vortelle,
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Finanzielle bzw. personelle Konsequenzen aus der Einrichtung von jahrgangsgemischien

Eingangsklassen kdnnten sich in folgenden Aspekten ergeben:

- Zuweisung von zusitzlichen 5 Lehrerstunden zur tdglichen Differenzierung.
Dies wird jedoch im Hinblick auf den zu erwartenden Schiilerriickgang cher ohne zusétz-
liche Stellen und Mitte] erreichbar sein.

- Zuweisung eines Forderlehrerstunden an Grundschulen, die die Eingangsklassen

jahrgangsgemischt einrichten.

Es ist nicht zu erwarten, dass lier rasch hohe Anforderungen angemeldet werden. da auch
seitens der Eltern noch grifite Zurtickhaltung - ber den Jahrgangsstufen 3 und 4 cher Ab-

lehnung - vorherrschi.



